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Las religiones valoran
la LOMCE vy su presencia

en el sistema educativo

Carlos ESTEBAN GARCES. Director del IERMA y de Religion y Escuela

EL PASADO 23 DE NOVIEMBRE SE CELEBRO EN MADRID EL SIMPO-

SI0 SOBRE “ENSENANZA DE LAS RELIGIONES Y SISTEMA EDUCATI-

VO”, ORGANIZADO POR EL INSTITUTO DE ESTUDIOS SOBRE RELIGIO-

NES Y MUNDO ACTUAL (IERMA).

a llegando un tiempo en el
V que la ensefianza de las

religiones debera ser una
responsabilidad de la escuela, mas
de las Administraciones educativas
que de las propias religiones. Este
fue uno de los mensajes centrales
del simposio celebrado con la
participacion de 150 profesores y
responsables de diversas religiones
en la escuela, asi como numerosos
representantes de colectivos,

asociaciones y sindicatos de profesores
de Religion.

En nuestro contexto espafiol, este
mensaje no es todavia una realidad.
Si alguien viniera de fuera, enseguida
comprobaria que la ensefianza de
la religidn en la escuela es una
preocupacion mas de las Iglesias que
de la escuela 0 de la Administracion
educativa. Quizas solo de las Iglesias.
De hecho, podriamos afirmar que en los
aitimos 30 afios, si no hubiera sido por

El simposio estaba a punto de inaugurarse con la ponencia de Javier Cortés Soriano.

esta preocupacion de la Iglesia, quizas
la ensefianza de las religiones en la
escuela habria desaparecido ya. Porque
la realidad es contundente y no deja
mucho espacio para la incertidumbre, la
educacién no se ha hecho responsable
del saber religioso en la escuela, de la
inteligencia espiritual, de la capacidad
transcendente, de las competencias que
afectan a lo religioso, 0 como queramos
llamar a este hecho antropoldgico, social
y cultural que es la religién.

Podriamos ahondar en esto y valorar
si esta responsabilidad que hemos
ejercido las Iglesias sobre la ensefianza
de las religiones ha sido excesiva,
hasta el punto que hemos ocupado
todo el espacio y no hemos dejado que
otros interlocutores enriquecieran el
debate y ensancharan el discurso. No
faltan quienes nos acusan de haber
monopolizado el tema.Y mas alla
de estas proporciones, deberiamos
atrevernos a repensar si los argumentos
que hemos utilizado las Iglesias en todo
este discurso han sido los pertinentes y
los que demanda una sociedad plural y
diversa como la de nuestro tiempo.

En cualquier caso, sin profundizar mas
en estas cuestiones que bien mereceria
la pena, junto a la reivindicacion de que
la escuela asuma su responsabilidad
en la ensefianza de las religiones,
el simposio era consciente que esta
peticién solo serd posible con un paso
mas de civismo y de democracia real
en nuestra sociedad; un grado mas de
responsabilidad educativa en nuestros
politicos; y un renovado discurso de
las Iglesias sobre la presencia de las
religiones en el sistema educativo.

Los saberes religiosos

en la escuela

La ponencia de inauguracion del
simposio fue presentada por Javier



Cortés Soriano, presidente del
Grupo Editorial SM y uno de los
referentes en el mundo de la
ensefianza de la religién en la
escuela de las Ultimas décadas. Su
intervencion, que publicaremos en
nuestra revista, fue abriendo paso a
los saberes religiosos en el contexto
de la ciudadania democratica, de
la educacién, y de la racionalidad
modema.

En didlogo con los principales
datos de la cultura de nuestro
tiempo, desde el punto de vista
socioldgico y cultural, fue mostrando
el lugar de la realidad religiosa
en la vida de las personas y de
las sociedades, que sigue estando
presente en el siglo XXI mas de lo
que algunos habian pronosticado.

En el contexto cultural
predominante, reivindicé una
apertura de la racionalidad
positivista que se ha instalado en
nuestro tiempo a planteamientos
mas complejos que permitan abordar
la realidad antropolégica y cultural
de una manera mas completa y
superar esta sociedad fria que
ha generado aquel positivismo
predominante.

Desde el punto de vista de las
religiones, solicité que se elevara su
discurso educativo y que trabajara
para encontrar en la escuela un

territorio comdn. También explicé un
posible itinerario pedagdgico para lo
religioso que deberia tener en cuenta

en mayor medida las mediaciones y las
narraciones para provocar la experiencia
religiosa como parte del conocimiento de
la religion, siendo estos elementos mas
eficaces que el dogma o la doctrina a la
hora del proceso educativo.

La ERE en la LOMCE
El programa del simposio planteaba
en dos paneles la presentacion de la
realidad de cada una de las religiones
en la escuela, tanto en sus datos
fundamentales como en su valoracion
de la dltima reforma educativa. Para ello,
ambos paneles venian precedidos de
una panoramica de cémo la LOMCE ha
tratado la ensefanza de las religiones.
El primer dato que presenté fue
que la LOMCE no propone ningiin
planteamiento educativo sobre el
hecho religioso. La LOCE si lo hacia
Y, precisamente por su planteamiento
educativo, asumia una responsabilidad
en la formacién de todos los alumnos
sobre el hecho religioso; solo después
de asumir esta responsabilidad, para
aquellos que querian recibir esta
formacion desde una opci6n confesional,
se solicitaba la cooperacion de las
religiones para dar respuesta a esta
demanda social. En consecuencia, se
cred un drea comun para todos y con

una pluralidad de opciones coherente
con la diversidad social: Pero se asumia
una primera responsabilidad por parte
de la Administracion educativa en la
educaci6n sobre lo religioso. Sin embargo,
la LOMCE no ha mantenido ni aquella
formula ni aquel planteamiento de fondo.
Ha preferido perpetuar el modelo de

la LOGSE, es decir, la religion no esta
presente en el curriculo escolar por un
planteamiento educativo, solo porque
existen unos acuerdos ajenos que nos
obligan a incorporarla a Ultima hora, en
aquella Adicional Segunda que desde
entonces nos acompafia. jUna lastima!

La LOMCE vuelve a incorporar las
religiones en una Adicional Segunda en
la que solo menciona a las que tienen
acuerdos con el Estado, también a
aquellas que pudieran alcanzarlos. Pero
esto supone que lo religioso viene al
sistema educativo no por planteamiento
educativo, sino por exigencia del
Derecho. No es una practica inclusiva
con otras muchas tradiciones religiosas
que no tienen acuerdos y que
dificilmente los tendran. Se trata de una
practica establecida en la LOGSE de
1990 y que se mantiene ahora, pero
convendria recordar que en la década de
los 80 era posible elegir otras religiones
en la escuela sin necesidad alguna de
que tuvieran acuerdos, por ejemplo
era posible elegir los ortodoxos 0 los
mormones.

Es cierto, y esto es un dato positivo,
que se menciona la asignatura de
Religion en 10s articulos que establecen
la organizacion de la Educacion Primaria,
los dos ciclos de Secundaria Obligatoria
y los dos cursos de Bachillerato. Esta
mencién expresa no estaba en la LOGSE
ni en la LOE, pero si estaba en la LOCE.
Hay que valorar positivamente que la
Religion se incluya ahora de manera
visible en la enumeracion de las materias
del curriculo escolar y no solo en las
disposiciones adicionales.

No se menciona en Educacién
Infantil, pero es que su organizacién no
se modifica, por tanto, como la LOMCE
solo es una ley de modificacién parcial
de la LOE, aquello que no se modifica
explicitamente, se mantiene como
estaba en la LOE.Y, ademads, aunque
no Se mencione expresamente, seria
de aplicacién también a la E i6
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Infantil o regulado en la Adicional
Segunda de la LOMCE que establece
la ensefianza de la religion en todos
los niveles.

La novedad de la LOMCE, mas
gue en lo referente a la ensefianza
de las religiones, que se mantiene
basicamente en lo anterior, es
la creacidon de la alternativa de
Valores para los que no opten porla
ensefianza de la religion.

Ciertamente, este dato de la
alternativa es positivo en cuanto
que se recupera una equidad
educativa entre l0s que optan
por la ensefianza de las religiones
y los gue no. Ambos tienen
una misma carga lectiva y un
mismo planteamiento educativo,
equivalente al menos en algunos
términos. Lo que hasta ahora
habia, nada para los que no eligen
Religion, no es ni educativo para
los alumnos ni justo para los
fondos publicos. Desde el punto
de vista organizativo, también es
un dato positivo como lo fue en los
afios 80 y buena parte de los 90
cuando los alumnos tenian Religion
o Etica, ambas evaluables y con
funcionamiento positivo.

Esta oposicion entre Religion y
Valores no es una buena opcién,
al menos desde el punto de vista
intelectual y civico, puesto que da
una imagen de que los que tienen
religién no necesitan valores y los
que tienen valores no necesitan
religién. Esta contraposicién no es
la mejor opcidn, hay que leerla solo
desde el punto de organizacién
escolar.

Una opcion deseable y mas
constructiva hubiera sido crear un
area de Valores y Religiones, con
algunos componentes comanes
y otros opcionales, entre los
que estarian las ensefianzas
confesionales de la religién. Quizas
esta propuesta deba mantenerse
abierta en el debate para futuras
ocasiones, no supondria ya un
cambio drastico, sino perfeccionar
lo que ahora se plantea. Seria
un buen modo de que la escuela
asumiera la responsabilidad de
a dimension axioldgica y

rlolE

transcendente desde un drea curricular,
atendiendo en ella los elementos
comunes de una ética minima y aquellos
que son mas propios de las convicciones
religiosas y morales de las familias y que
podrian elegirse libremente en el sistema
educativo.

También expliqué que hay dos
elementos sobre los que todavia no
podemos pronunciarnos con cierto rigor,
se trata de la evaluacion y del horario
escolar para las ensefianzas de la
religion. Ambos temas se decidiran en
los desarrollos legislativos de la LOMCE
gue Se anuncian para las proximas
semanas. Giertamente, con los datos
que ahora tenemos, no podemos hacer
una valoracién.Todo apunta a que estos
datos, por otra parte decisivos para
que la ERE salga bien parada de esta
reforma, seran aceptables, pero bien
sabemos que pisamos terreno fragil

y que no hay nada asegurado por el
momento.

Otra cuestion pendiente es la
obligatoriedad de la oferta de Religion
en Bachillerato. Por ahora, la LOMCE
no lo ha regulado asi en la organizacion
del Bachillerato, aunque si se dice esto
en su Adicional Segunda. Sorprende
que las enmiendas del propio partido
en el Senado, en este mismo sentido,
no fueran aprobadas. Queda la opcién
de que en los desarrollos legislativos
de la LOMCE, sin modificar el caracter
de optativa que la Religion tiene, se
precise que sera de oferta obligatoria
para los centros educativos. Es una
opcidn técnicamente posible y tiene
algin precedente en los desarrollos de
la LOGSE, algo parecido se hizo en aquel
momento con la Religién en Educacién
Infantil. Y como hemos dicho en estas
paginas ya mas veces, queda pendiente

El' alumnado del sistema educativo espafiol distribuido por nacionalidades de mayor incidencia:

Alumnado del sistema educativo por nacionalidad

la evaluacion serfa la siguiente:
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Seglin el Gltimo Informe del Consejo Escolar del Estado aprobado, con datos del Ministerio de
Educacién del curso 2009-2010, cursaron Religidn Catélica en centros publicos y privados un tototal
de 3.128.358 alumnos, y de las otras tres religiones con acuerdos con el Estado espafiol, los datos y
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Alumnos atendidos en clases de Religion
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también la asignatura de Religion en
Formacién Profesional, que se perdi6
en un momento determinado y que
no se ha trabajado activamente

para recuperar su presencia. Ahora,
tal como se plantean en la reforma,
deberd ser tratado de nuevo.

Finalmente, tras las primeras
valoraciones y las cuestiones
pendientes, formulé algunos retos
para ensefianza de las religiones
que deberiamos tener en cuenta.
Se trataria de aprovechar la nueva
regulacion de la LOMCE como
una oportunidad para mejorar la
ensefanza de la religioén. De los
posibles retos que nos plantea esta
nueva situacion, describi tres.

1. ES necesario renovar nuestro
discurso sobre la ensefianza de
la religién para que la sociedad
no siga pensando en gue es un
privilegio de la Iglesia, mas
propio de tiempos pasados que
de hoy, y que es una catequesis,
que para eso estan las parroquias.
Esto requiere fortalecer el
discurso educativo y pedagégico
de la ensefanza de la religion y,
seguramente, bajar el volumen de
algunos otros argumentos. Habréa
que subrayar las contribuciones
educativas de la ERE.

2. Un segundo reto es la
elaboracién de un nuevo curriculo
de Religion Catdlica, mas acorde
con la psicologia del aprendizaje
de los alumnos y mas centrado
en aprendizajes practicos. Habria
que priorizar elementos mas
visibles de la realidad religiosa
y sus mediaciones. Y habria que
reducir los significados que quedan
alejados de la realidad y del
proceso educativo.

En este mismo reto del nuevo
curiculo de Religién, sera necesario
visibilizar sus componentes
de valores, también aquellos
compartidos con toda la ciudadania
democratica. Si no conseguimos
esto, puede ser que la materia
de los valores acabe siendo mas

atractiva, y mas educativa, que la de

religion para muchas familias.
3. Finalmente, en un marco
plural sobre la ensefianza de las

religiones, como es este simposio, no
podemos dejar de nombrar una llamada
a la cooperacién entre religiones en

el ambito escolar. En aquellos centros
educativos en los que coincidan,

ojala sean cada vez mas, profesores

de diferentes religiones, estamos
llamados a cooperar en lo personal

y en lo profesional. Tenemos ahi una
magnifica oportunidad para mostrar a la
ciudadania las mejores aportaciones de
las religiones a la construccion social de
la paz y la justicia.

La Religion Islamica

La realidad de Religion Isldmica en

el sistema educativo fue presentada

en el simposio por Riay Tatary Bakry,
presidente de la Unién de Comunidades
Isldmicas de Espafia (UCIDE) e Imdn

de la Mezquita Central de Madrid. Riay
Tatary, que ha protagonizado desde los
primeros pasos la interlocucion con el
Gobierno para implantar la ensefianza de
Religion Islamica en nuestro pais, explicd
las numerosas dificultades que todavia
tienen para que esta ensefianza funcione
con normalidad en el sistema educativo.
Desde la firma de los Acuerdos con el
Estado, en noviembre de 1992, se han
dado algunos pasos, pero todavia en
algunas Comunidades Auténomas la
Religién Islamica no estd implantada

y, en aquellas en las que si estd
funcionando, no se atiende adn a todos
los alumnos que la solicitan. En 1996 se

aprobo el curriculo de Religién Isldmica
y el convenio para la contratacién de
estos profesores. Y solo a partir de 1999
se inici6 esta contratacion hasta el
curso actual en el que hay 46 profesores
contratados.

Actualmente solo el Ministerio de
Educacidn y el Gobierno Vaco contrata
profesores de Religion Islamica. Se
atiende (nicamente a alumnos de
Educacidn Primaria de Andalucia (16
profesores), Ceuta (13 profesores),
Melilla (11 profesores), Aragon (3
profesores), Euskadi (2 profesores) y
Canarias (1 profesor). No se atiende
al aumento de demanda en estas
autonomias ni la demanda existente
en el resto, quedando alumnos
musulmanes todavia sin clases de
Religidn por toda Espafia y profesores en
el desempleo.

La poblacidén musulmana en edad
escolar representa un 3% del total de
alumnos escolarizados, porcentaje igual
a la poblacién musulmana residente
en Espaiia, debiendo sefialar que
estos datos varian notablemente de
una Comunidad Auténoma a otra. La
presencia de alumnos musulmanes es
mayor en Andalucia, Catalufia, Madrid
y Valencia, seguidas de Murcia; las de
Ceuta y Melilla tienen mayor procentaje.

El nimero de alumnado musulman en
Espaiia es de origen marroqui en un 50%
y de origen espaiiol en un 35%, siendo
el resto de muy diversas procedencia.

Riay Tatary Bakry, presidente de la Unién de Comunidades Islamicas de Espaiia.
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En ndmeros totales, segln fuentes
oficiales islamicas, este colectivo de
alumnos es de 222.942 en el curso

2012-13.

Riay Tatary concluy6 subrayando

que el alumnado musulman

representa aproximadamente el 3% del
total de alumnos del sistema educativo.
Asi, solo el 5% de este alumnado puede
recibir clases de Religion Islamica,
siendo el 95% de estos alumnos los
que carece de estas clases de Religion.

rllolE

En consecuencia, aiiadio, e/ 90% del
profesorado de Religion Islédmica se
encuentra desempleado. Se quejd
también de que siga sin poder abrirse
en Espafia una Universidad de Teologia
Isldmica y se dificulte todavia la

Nimero de alumnos musulmanes en Espaiia
Autonomias Provincias CEIP/IES Extranjeros Espaiioles Totales
Almeria 270 6.294 2.734 9.028
Cadiz 407 1.203 1.707 2.910
Cérdoba 301 522 684 1.206
p Granada 352 1.766 2.007 3.775
Andalucia Huelva 201 1017 18.726 767 16.805 1984 35.531
Jaén 290 1.360 775 2.135
Mélaga 471 4.659 6.354 11.013
Sevilla 590 1.705 1.777 3.482
Huesca 94 963 385 1.348
Aragén Teruel 70 676 4.590 83 1.361 759 5.971
Zaragoza 239 2.951 913 3.864
Asturias Asturias 317 428 426 89 517 517
Baleares Baleares 286 4.332 4432 1.133 1.133 5.465 5.465
- Las Palmas 425 1.482 4.351 5.833
Canarias Tenerife 405 561 2.043 1.146 S497 1.707 7540
Cantabria* Cantabria 184 231 231 68 68 299 299
Albacete 161 974 103 1.077
Castilla la Ciudad Real 247 930 200 1.130
Cuenca 89 511 6.553 84 1.663 595 8.216
it Guadalajara 101 1.264 310 1574
Toledo 282 2.874 956 3.840
Avila 79 552 40 592
Burgos 107 851 137 988
Le6n 172 623 67 690
Palencia 71 237 30 267
Castilla Leén |Salamanca 134 434 4,287 91 705 525 4.492
Segovia 69 554 88 642
Soria 40 316 101 417
Valladolid 149 595 158 733
Zamora 91 125 13 138
Barcelona 1.378 29.835 7.682 37.517
- Gerona 308 7.561 2.243 9.804
Cataluiia Lérida 279 3808 47969 582 11.413 4410 59.382
Tarragona 339 6.745 906 7.651
Ceuta* Ceuta 22 484 484 5.931 5.931 6.415 6.415
Badajoz 323 534 461 995
Extremadura Caceres 296 1.069 1.603 657 1.118 1726 2,121
La Corufia 385 458 91 549
.. Lugo 149 234 35 269
Galicia Orense 127 112 1.240 21 252 135 1.492
Pontevedra 327 434 105 539
La Rioja La Rioja 85 2.678 2.678 319 319 2.997 2.997
Madrid Madrid 1.107 15.832 15.832 18.542 18.542 34.374 34.374
Melilla* Melilla 19 1.095 1.095 6.509 6.509 7.604 7.604
Murcia Murcia 504 10.434 10.434 623 623 11.057 11.052
Navarra Navarra 229 1.856 1.856 375 375 2.231 2.231
Alicante 518 6.291 3.001 9.292
Valenciana Castellén 202 2.614 14.596 1.536 7.007 4.150 21.603
Valencia 657 5.591 2470 8.161
Alava-Araba 74 1.370 172 1.542
Vasca-Euskadi | °UP1ZcUa- 169 967 4113 111 422 1078 4535
Gipuzkua
Vizcaya-Bizkaia 248 1.776 139 1.915
(19) (52) (14.367) 143.060 79.852 222.942
*Comunidades Auténomas que no tienen competencias transferidas sobre el profesorado de Religidn.
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distribucion de los libros de texto de
Religion Isldmica al publico general.
Segln el portavoz islamico,
los logros conseguidos en el
desarrollo de la ensefianza religiosa
isldmica son mérito de la Unién de
Comunidades Isldmicas de Espana,
la Comisién Islédmica de Espana y
algunos de los funcionarios, mientras
que los obstaculos son obra de los
cargos politicos.

La Religion Evangélica

La Ensefianza de Religion

Evangélica se imparte en todas las
Comunidades Autdnomas excepto en
la Comunidad Valenciana, La Rioja, El
Pais Vasco y Ceuta y Melilla, explicé
Ana Calvo Tello, de |a Consejeria de
Religidn Evangélica de FEREDE, que
intervino en el simposio. En el actual
curso escolar, 2013-14, manifestd, la
Religién Evangélica se imparte clase
en mas de 600 centros educativos

a unos 12.000 alumnos y el niimero
de profesores asciende a 197.

La profesora Calvo Tello sefald
que nuestros desafios y obstaculos
para garantizar la igualdad de
oportunidades para los nifios y
padres que optan por la Religién
Evangélica son muchos. La falta
de conocimiento de las leyes por
parte de los centros, equipos
directivos y Administracién hace
que la solicitud de matricula para

Ana Calvo Tello, de la Consejeria de Enseiianza Religiosa Evangélica, en su intervencién.

la Religién Evangélica quede a menudo
en el cajén de la secretaria de los
centros, no sabiendo cémo procesarla o
simplemente qué hacer con ella.

Ana Calvo explico que los cristianos
evangélicos no tenemos una opinién
uniforme respecto al papel de la religién
en la escuela. Como se ha expresado en
algunos medios de comunicacion, una
importante parte de los protestantes
cree que la religion debe mantenerse
fuera de la escuela ptblica, dada la
aconfesionalidad del Estado. Esta parte
de la poblacion protestante ha puesto
de manifiesto que en la escuela publica
no se deberia impartir ningin tipo de
ensefianza religiosa confesional.

Por otro lado, afiadid, hay un grupo

autonomias. Curso 2013-14

-u-ln-“?.

Distribucion de profesores de Religion Evangélica por

importante de cristianos evangélicos que

consideran que es apropiado y razonable

que en la escuela también se imparta

una educacion religiosa confesional, y

que esta educacion es una institucion

mas, junto a la familia y la iglesia, que
puede formar parte de la educacién
cristiana de las personas.

Desde FEREDE respetamos estas
posiciones y las consideramos opiniones
licitas y respetables, concluyo.

Respecto de la LOMCE expresoé el
descontento y diferencias respecto a
varios puntos fundamentales:

e [xpresamos nuestra disconformidad
con la falta de consenso que ha
habido en la elaboracién de la
LOMCE y Ia total falta de didlogo
que el gobierno ha tenido con las
confesiones religiosas minoritarias
de Espana. En palabras de Mariano
Blazquez, secretario ejecutivo de la
FEREDE, “los protestantes vamos a
remolque de lo bueno o de lo malo
que se negocie con los catdlicos”.
Esta falta de didlogo supone un
quebranto de los Acuerdos de
Cooperacion de 1992 con los que el
gobierno se comprometié a dialogar
y que ademas violenta el principio
de igualdad de trato que, segin la
Constitucion, merecen los ciudadanos
y las instituciones espafolas.
Expresamos por lo tanto nuestro
desacuerdo y tristeza por dicha falta
de conversacion que consideramos
necesaria en cuanto se refiere a la
educacion religiosa en la escuela.

e [/ segundo punto que nos i
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enfatizar respecto a la LOMCE,

€S que aunque creemos que

la asignatura de ERE debe ser

evaluable, mantenemos que la

ERE no deberia ser computable.

Creemos que el conocimiento del

hecho religioso ha de ser objeto

de estudio por el valor intrinseco
de la materia, y no consideramos
éticamente correcto que la mayor

o menor aplicacién del estudiante

a la asignatura de ERE sea

inducido por motivos de nota. Sera

dificil a partir de ahora saber si el
interés y el emperio de los futuros
estudiantes de religion viene por
un verdadero deseo de profundizar
en la religién o si viene dado por la
calificacién que pueda obtenery
lo que esto pueda suponer para su
futuro profesional.

Nuestra propuesta de futuro para
la ensefianza de las religiones en la
escuela publica difiere del modelo
que se presenta en la LOMCE,
concluyé Ana Calvo. Como cristianos
evangélicos, mantenemos y creemos
que la ensefianza de la religion
debe tener su lugar primeramente
en el seno de la familia. Los padres,
son los maestros por excelencia y
quienes tienen el deber de instruir a
sus hijos conforme a los principios
biblicos. En segunda instancia
creemos que la Iglesia es el segundo
instrumento que Dios ha instaurado
para esta formacion y educacion
cristiana continte a lo largo de la
vida de la persona. Sin embargo,
creemos que la escuela también
tiene un lugar y un papel importante
que jugar en la formacién de las
personas respecto al hecho religioso.

Creemos conveniente que la
asignatura de Religion deberia
ser una asignatura de cardcter no
confesional en la que se eduque
al alumno acerca de la historia,
aspectos culturales, sociales y
principales valores de las cuatro
religiones mayoritarias de Espaia:
la catdlica, evangélica o protestante,
islédmica y judia.

En esta nueva clase de
Religion, explicé la portavoz de
los evangélicos, creemos que los
n de ser personas
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Avelino Revilla Cufiado, delegado episcopal, explicando la perspectiva catélica.

que pertenezcan a las religiones que
representan. Esta asignatura debe
ser plural y debe llevar al alumno a
reflexionar sobre el respeto hacia los
demas, la defensa de la practica de la
religion, el limite del derecho propio,
eliminar prejuicios, fomentar la paz,

la convivencia, y evitar radicalismos y
confrontaciones.

Por dltimo, creemos necesario que
la asignatura de Religion deberia ser
pactada por las fuerzas politicas y
consensuada, para asi evitar ser objeto
de cambio por los cambios politicos que
puedan ocurrir y que viene sufriendo en
los dltimos afos.

Religion Catdlica

La perspectiva catélica fue presentada
por Avelino Revilla Cuiiado, delegado
episcopal de ensefianza de la
Archidi6cesis de Madrid. Explico que la
ensefianza de la religion en el marco
escolar esta intimamente unida tanto
al derecho a la libertad religiosa como
al pleno desarrollo de la personalidad
humana que debe procurar todo
proceso educativo. Pues el gjercicio de
la libertad religiosa se ve seriamente
afectado e impedido cuando se
excluyen de la educacion del alumno
sus convicciones religiosas. Al Estado,
desde una concepcién subsidiaria del
mismo, no le corresponde imponer un
determinado modelo educativo para
todos, sino garantizar a las familias y a
las instituciones sociales un marco de
libertad que les permita elegir el tipo de
educacion que desean para sus hijos.

Recordd que en su dltimo viaje a
Alemania, Benedicto XVI, dirigiéndose
a educadores y profesores de Religidn,
les decia estas palabras: Estimulad a
los alumnos a hacer preguntas no sélo
sobre este 0 aquello -aunque esto sea
ciertamente bueno-, sino principalmente
sobre de dénde viene y a dénde va
nuestra vida. Ayudadles a darse cuenta
de que las respuestas que no llegan a
Dios son demasiado cortas.

Avelino Revilla denuncio en su
intervencion cémo desde distintos
medios de comunicacién se sigue
cuestionando la presencia de la
ensefianza de la religién en la escuela.
O bien se la identifica con la catequesis
para, a continuacion, pedir que se
imparta en la comunidad parroquial,

o bien sélo se la contempla desde

una perspectiva aconfesional como
transmisién de unos conocimientos que
han de ampliar la cultura del alumno,
pero sin que esto haya de incidir en su
formacién personal.

Los argumentos para que la
ensefianza de la religién tenga lugar
en la escuela alcanzan el mismo grado
de legitimidad que el de muchas otras
materias formativas, como la historia,
la filosofia, el arte, etc. Las razones
a favor de estas materias no son ni
mayores ni mas fuertes que las que se
pueden dar a favor de la ensefanza de la
religién. Si se acepta el principio de una
escuela formadora, muchas materias,
que, de hecho, figuran en el programa,
representan una opcién fundada, pero
no una justificacion absoluta.
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La ensefianza de la religion
catélica en la escuela, en palabras
del tedlogo Gonzalez de Cardedal,
explico Avelino Revilla, no es culto
ni catequesis directamente sino
exposicion del valor y significado
universal de las realidades histéricas
que han surgido a partir de la
experiencia humano-divina de la
revelacion de Dios y de la redencién
del hombre. Es Teologia, algo que
presupone la fe y va mucho mas alla
de ella. No es, por tanto, una cultura
abstracta y universal desarraigada,
sino mostracion de valor, sentido,
fecundidad y universalidad. Por el
hecho de estar en la escuela se le
exige aportar sentido especifico,
método, lenguaje comunicable y
actuar con la racionalidad minima
que se exige a todo el que estd
presente en la escuela. Pero dejando
bien sentado que no hay una
racionalidad hegemdénica que ordene
a ciertas materias lo que es racional
y cientifico.

El portavoz catélico constaté
gue son varias las razones que
se vienen aportando desde el
comienzo de la etapa democrética
para justificar la presencia de la
ensefianza de la religién en la
escuela, lo que no ha impedido
que se siga cuestionando desde
algunos sectores dicha presencia.
Una peculiar comprension de la
aconfesionalidad del Estado, més
préxima al laicismo excluyente que a

una “laicidad positiva”, la confina a los
lugares de culto de los distintos credos
religiosos, arguyendo que las creencias
religiosas del ciudadano individual
pertenecen al dmbito de lo estrictamente
privado, y que su transmision en

forma de ensefanza religiosa “no

debe confundirse con las ensefianzas
ordinarias del curriculo”. Detras de
esta opcién se esconde una visién del
ser humano reducido a los limites del
mundo, satisfecho en su inmanencia

y afincado en la certeza de que nada
positivo puede obtener mas alla de las
fronteras del mundo.

La ensefanza de la Religion Catolica,
seglin datos oficiales de la Conferencia
Episcopal en el dltimo curso escolar,
es elegida por el 67,5% del total de
los alumnos del sistema educativo. Un
56,5% la elige en centros de titularidad
estatal, un 99,2% en centros de
titularidad catédlica y un 71,3 en centros
privados de titularidad civil. Si estos
datos se comparan con los de hace 15
afios, se comprueba un descenso desde
el 80,4% de alumnos que entonces la
elegia, en el total del sistema educativo,
y del 75% que lo hacia en centros
publicos.

Perspectiva budista

Por parte de los budistas intervino
Enrique Caputo, presidente de Soka
Gakkai en Espafia, en representacion de
la Federacion de Comunidades Budistas
en Espafia. En nuestro sistema educativo
no existe una ensefianza escolar del

Enrique Caputo, portavoz de la Federacién de Comunidades Budistas en Espaiia.

budismo, porque desde 1990 solo se
reserva este derecho a las confesiones
gue tienen Acuerdos con el Estado. Los
budistas consiguieron el reconocimiento,
por parte del Estado, del notorio arraigo
en Espafa, requisito necesario para la
firma de Acuerdos, objetivo en el que se
trabaja en |a actualidad.

Enrique Caputo constatd que no existe
una doctrina unitaria sobre la pedagogia
budista debido a la gran diversidad de
enfoques budistas en la ensefanza,
segtin las tradiciones y paises. Aunque
hablamos de “Budismo”, la realidad es
que existe una gran diversidad en las
lecturas sobre la ensefianza de Buda
que han dado lugar a distintas escuelas.
Aunque creemos que la diversidad es
una causa de enriquecimiento y al
mismo tiempo de valor universal de las
ensenanzas del budismo, no existe una
sistematizacion en su pedagogia en
general.

El portavor budista explicd que a pesar
de la diversidad de planteamientos,
todas las escuelas beben de los mismos
principios y valores ensefiados por Buda.
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Lo afirmado anteriormente, al mismo 27
tlempg, no implica contradicciones ni DIGEMBR
posiciones opuestas. El referente de 2013

cada escuela es el comportamiento y el
mensaje de Buda y en particular, gracias
a la presencia de numerosos maestros
budistas y a lo no dogmaético de su
ensefanza, la riqueza de pensamientos
es notable.

Y concluyd reividicando que en el caso
del sistema educativo, entendemos que
el Budismo deberia tener los mismos
derechos que cualquier otra creencia con
notorio arraigo en Espaiia, para poder
impartir y ensefiar su conocimiento,
principios y mensaje. El Budismo es
la primera religidon que no deriva de la
herencia abrahdmica que ha obtenido la
consideracion de Notorio Arraigo. Aunque
es cierto que lo consiguid con una
votacién estrecha en la Comisién Asesora
de Libertad Religiosa, ya han pasado seis
afios de ese reconocimiento, sin que se
haya alcanzado ninguno hasta la fecha.

La ERE, una realidad

en Europa

El simposio tenia también una ponencia
de clausura en la que se presentaba
c6mo la ensefianza de lo religj
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Flavio Pajer durante su presentacion sobre la ERE en Europa.

una realidad en todos los paises
europeos, aunque con diversidad de
formulas y realidades. Flavio Pajer,
profesor de la Universidad Salesiana
de Roma, explico esta realidad a
través de tres modelos que podrian
agrupar las diversas formulas,
aunque aclard que en la realidad
acontecen de forma mestiza.

En el paradigma primero, que
llamé politico-concordatario, se da
una polarizacion en la transmision
del patrimonio doctrinal y moral
de una determinada confesién
cristiana prevalentemente en un
determinado pais. Esta realidad se
verifica siempre que una sociedad
civil permanece culturalmente
homogénea, 0 bastante homogénea,
con sus tradiciones religiosas.

Un segundo paradigma se da
cuando hay una polarizacién de
la cultura religiosa en cuanto
materia del curriculo: lo llamamos
modelo académico-curricular, en
el sentido que la escuela publica
ayuda a conseguir capacidades y
competencias funcionales en una
sociedad del conocimiento. Tiende
a funcionar mas como un selector
de saberes desde las exigencias
académicas de las ciencias de la
religién que de los vinculos de la
ortodoxia impuestos por las ciencias

teoldgicas. Como es evidente, en este

modelo prima conocer el fenémeno
eligiosg antes que adherirse a una.

Una tercera polarizacion es la
provocada por la intensificacion actual
de la emergencia educativa, la ética
y los valores, inédita en la sociedad
europea. Nos hemos convertido en post-
cristianos, 0 nos estamos convirtiendo
rdpidamente, estamos convirtiéndonos
también en multiétnicos y
multirreligiosos, con la evidente fragilidad
del tejido social, sometido a riesgo de
desmembramiento y tal vez aconflictivas
pertenencias identitarias. La bisqueda
de una tabla de valores, gracias a la
aportacion ética de las religiones, se
convierte en una prioridad para todas las
sociedades democraticas europeas. Es
por esto por lo que asistimos desde hace

dos décadas a insistentes intervenciones
de los poderes civiles nacionales y
trasnacionales en materia de educacion
en valores, de educacién en los derechos
humanos, de educacion en la ciudadania
democratica, etc.

Por ejemplo: el Consejo de Europa,
la Comisi6n Europea, la OSCE &
incluso organizaciones interreligiosas
mundiales como Religious for Peace,
0 parareligiosas como Weltethos, han
lanzado a la escuela repetidas llamadas
sobre la necesidad de un estudio
curricular del hecho religioso, no tanto
para garantizar la transmisién de un
patrimonio de doctrina ético-religioso, no
solo para asegurar una cultura religiosa,
sino para elaborar en la légica universal
de los derechos humanos y mediante
una pedagogia una tabla de valores
comunes y compartidos para educar a
las nuevas generaciones a la llamada
nueva ciudadania europea.

Elogio de la diversidad

El simposio concluyd con una expresion
artistica para expresar en diferentes
lenguajes lo que habiamos reflexionado y
expresado a lo largo de la jornada. Con
el titulo Religiones, diversidad y colores
y a través de la literatura infantil, la
musica y la poesia, se culmin el
programa en lo que podemos denominar
un elogio de la diversidad religiosa. El
cuento de Elmer puede ayudarnos a
comprender, en Gltima instancia, lo
hablado en el simposio. @

José Maria Martinez, en la narracién del cuento de Elmer, clausurando el simposio.
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EL ELEFANTE ELMER de DAVID MCKEE

Habia una vez una manada de elegantes. Habia elefantes jovenes y elefantes viejos, elefantes altos, gordos o delgados.
Elefantes asi 0 asa, todos diferentes, pero todos felices y del mismo color. Todos menos Elmer.

Elmer era distinto. Elmer era multicolor. EImer era amarillo y naranja, y rojo y rosa y lila y azul y verde y negro y blanco.
Elmer no era de color elefante.

Y era precisamente Elmer el que hacia reir a los demas elefantes. Unas veces Elmer les gastaba bromas y otras veces
ellos se las gastaban él. Elmer era el responsable de casi todas las sonrisas de sus compafieros de manada.

Una noche, Elmer no podia dormir. No hacia mas que pensar y pensar.Y lo que le rondaba la cabeza era que estaba
cansado de ser diferente. “cDdnde se ha visto un elefante de colores? -se decia-. No me extrafia que se rian de mi”. A
la mafana siguiente, antes de que la manada terminara de despertarse, Elmer se marché sigilosamente, sin que nadie
se diera cuenta.

Caminando por la selva, Elmer se cruzd con muchos animales. Todos le decian: “Buenos dias, Elmer”.Y Elmer siempre
sonreia y respondia: “Buenos dias”.

Después de una larga caminata, Elmer encontrd lo que buscaba: un gran arbusto. Un arbusto enorme repleto de bayas;
bayas de color elefante.

Elmer cogio el arbusto con la trompa y lo sacudio una y otra vez para que las bayas se desprendieran de las ramas.
Cuando el suelo estuvo cubierto de bayas, Elmer se tumb6 y empezd a rodar una y otra vez, para un lado y para el otro,
y vuelta a empezar. Luego fue cogiendo racimos de bayas y fue frotandose todo el cuerpo con ellos hasta que estuvo
cubierto de jugo de baya y no quedaba ni rastro de amarillo, ni de naranja, ni de rojo, ni de rosa, ni de lila, ni de azul, ni
de verde, ni de negro, ni de blanco. Cuando termind, Elmer tenia el aspecto de cualquier otro elefante.

Entonces, ElImer emprendi6 el regreso hacia la manada. Por el camino, se volvid a cruzar con los demas animales.

Pero esta vez, todos le decian: “Buenos dias, sefior elefante”. Y Elmer sonreia y respondia, contento de que no le
reconocieran: “Buenos dias”.

Cuando Elmer llegd donde los demas elefantes estaban, todos descansando tranguilamente. Ninguno de ellos se dio
cuenta de que era Elmer quien se abria paso hacia el centro de la manada.

Al cabo de un rato, EImer se dio cuenta de que algo raro sucedia. ¢Pero, qué? Mird a su alrededor: la misma selva

de siempre, el mismo cielo azul de siempre, la misma nube de tormenta que iba y venia de siempre y, por Ultimo, los
mismos elefantes de siempre. Elmer se los quedd mirando.

Los elefantes no se movian en absoluto; Elmer nunca los habia visto tan serios. Y cuanto mas miraba a aquellos
elefantes serios, quietos y callados, mas risa le entraba.

Al final, no pudo aguantarse mas. Levanto la trompa y gritd con todas su fuerzas:

—iBUUUUH!

Los elefantes quedaron patidifusos.

—jPor todas las trompas!, exclamaron mientras Elmer se
partia de risa.

—jElmer! ;Quién si no?

Y todos los elefantes rompieron a reir como nunca antes lo
habian hecho.

Y mientras se refan, empezo a llover. A medida que

las gotas de lluvia caian sobre Elmer, iban dejando al
descubierto sus colores. La lluvia ya habia limpiado a
Eimer por completo, y los elefantes aln seguian riéndose.
—Elmer, dijo un viejo elefante entre carcajadas, nos

has gastado muchas bromas, pero esta ha sido la mas
divertida.

—Tenemos que conmemorar este dia todos los afios,
sugirié otro.

—Seré el dia de Elmer. Todos los elefantes se haran
dibujos en la piel y Elmer se pintara de color elefante.

Y es0 es precisamente lo que hacen. Un dia al afio, se
pintan de colores y desfilan. Ese dia, si p or casualidad
ves un elefante con la piel de color elefante, seguro que
es Elmer.
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