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APUNTES DE PEDAGOGÍA

I. SOBRE LA ENSEÑANZA PARA LA
FORMACIÓN EN LA UNIVERSIDAD

La enseñanza –junto a la investigación, la extensión y si
se quiere la gestión– es uno de los pilares de la Universi-
dad. Pero no está al mismo nivel que los demás. Siendo el
más básico, es el más desatendido. Sobre ella lo que pre-
domina es una casi absoluta falta de conocimiento peda-
gógico-didáctico, que no se reconoce. Suele ir acompaña-
da de mecanismos de defensa como la falta de humildad
científica, la comodidad, el escaso conocimiento sobre el
propio desarrollo profesional y personal, etc. Concrete-
mos algunos de los más sordos «disparates»:

II. SOBRE LA INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA EN
LA UNIVERSIDAD

Lo más destacable es que no parece anhelar conoci-
miento. Se opta, en cambio, por inercias condicionadas
por una mezcla de sentido práctico y conservador, obse-
sión, miedo y egocentrismo, que emergen con fuerza en
los profesores no permanentes y suelen paralizar más de
lo que parece a la universidad interior. Con frecuencia,
doblegan la atención profesional y la apartan de lo que
la universidad fundamentalmente es: generación y medi-
tación del conocimiento, crítica científica y social, for-
mación, desarrollo profesional y personal, complejidad,
universalidad, etc. Concretemos algunos clamorosos
«errores»:

III. ¿Y LA CREATIVIDAD EN LA ENSEÑANZA
UNIVERSITARIA?

En el contexto actual, de una universidad pedagógica y
formativamente malversada, la formación creativa no sólo
no puede ser plena: es un propósito aparente, un parche mal
puesto, una semilla sin humus, un absurdo técnico-pedagó-
gico. Respecto al desarrollo de la creatividad en y desde la
enseñanza para la formación en los centros universitarios
destacamos las siguientes observaciones y deducciones:

a) No hay conocimiento didáctico suficiente.
b) La creatividad está lejos del conocimiento universi-

tario.
c) Es difícil que un equipo de profesores colabore en

un proyecto de innovación didáctica, si apenas se
conoce al compañero del despacho de al lado.

d) La colaboración en «proyectos de innovación di-
dáctica» fértiles, de calidad y que cuajen es poco
probable.

IV. CONCLUSIÓN Y ESBOZO DE SOLUCIÓN
¿Qué estamos haciendo? ¿Qué estamos construyen-

do? La universidad no está orientada al conocimiento, si-
no a algunas particiones y enfoques del conocimiento.
Desde un punto de vista pedagógico, la universidad es
la institución de la ignorancia. El panorama conjunto
hace difícil la evolución de la enseñanza universitaria a
una calidad real, cuyo pronóstico es de «anticrisis» o
«quietismo», a todas luces contradictorio con su razón
de ser. La intervención debe centrarse en todos y cada
uno de los problemas anteriores con proyectos y desa-
rrollos veraces, cabales y profundos. Esa centración sólo
puede realizarse desde la (auto)formación y la reorienta-
ción de los contextos docentes al conocimiento y a la in-
novación de su enseñanza. Para ello es fundamental el
apoyo de especialistas en Pedagogía Universitaria.

No existe aún una titulación oficial para la profesión
de «docente universitario».

Particularmente en la universidad española el atraso
pedagógico es general. Los especialistas en Didácti-
ca Universitaria no se consideran necesarios. Pero
esto no ocurre en otros países.

La formación universitaria apenas se considera «edu-
cación».

La relación entre profesor y alumnos esta cosificada.

La formación de nuestros alumnos no es lo que más
importa a los docentes.

Lo que más importa es el propio CV y la propia «tribu»
(departamental, de área de conocimiento, de facul-
tad, de sesgo epistemológico, etc.), y ambas motiva-
ciones están condicionadas por el «ego docente», o
sea, por inmadurez profesional.

La enseñanza para el aprendizaje formativo apenas
ocupa espacio reflexivo en los docentes universita-
rios.

Se asocia formación didáctica con «Proceso de Bolo-
nia» y sus necesidades defensivas y funcionales, per-
sonales e institucionales.

Tabla 1: Errores o disparates en la enseñanza universitaria
española

Se valora más la investigación que la educación de la
razón a través de la enseñanza.

Se acentúa más la investigación aplicada-tecnológica
que la investigación básica.

El valor de una investigación lo define el continente y
el «impacto científico».

Se valoran mucho los papers y muy poco los ensayos.

Son más reconocidos los ecos que las voces.

Se pondera una clase de mérito, no el mérito investi-
gador ni el conocimiento.

Se evalúa con el mismo rasero la investigación en
ciencias muy distintas.

Tabla 2: Errores o disparates en la investigación universitaria
española
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Cuando se documenta uno para escribir nos encontramos, a menudo, con pequeñas sorpresas. La mía, aho-
ra, es cuando compruebo que el término «innovación» no aparece en el Diccionario de Pedagogía Labor, que di-
rigió D. Víctor García Hoz, en 1964, ni en la tercera edición de 1974, cuando ya este término circulaba entre los
estudiosos antes de esa fecha. Y es que en la España de entonces, innovar en educación era todavía peligroso y,
además, lo prioritario era construir escuelas para escolarizar a toda la población, cosa que no se empezó a re-
solver hasta después de 1970, con la Ley General de Educación.

A partir de esa Ley fue cuando se empezó aquí a hablar de innovación, gracias al espíritu y la acción renova-
dora que comportó esa amplia y profunda reforma educativa. A través de los ICEs se impulsó la investigación e
innovación educativas. Y desde entonces, en ello estamos. Porque el problema esta en que los descubrimien-
tos, las invenciones, en el ámbito de la educación, tardan mucho tiempo en llevarse a la práctica por falta de ca-
nales de comunicación, por ausencia de centros piloto o porque el profesor no capte que aquella innovación

puede resolverle su problema. Esto,
tan sencillo, ya lo planteaba Huberman,
en 1973, cuando la Unesco apadrinó
su libro «Cómo se realizan los cambios
en la educación: una contribución al
estudio de la innovación».

Los profesores piensan que las au-
ténticas investigaciones y las innova-
ciones educativas las han hecho otros
(Freinet, Freire, Decroly, etc.) que ya tie-
nen un nombre en la historia de la peda-
gogía. Poco a poco, se ha ido centran-
do la idea de que el cambio y la mejora
educativos tienen que venir, fundamen-
talmente, de la mano de la innovación
en el aula y a través del trabajo de los
equipos de profesores y del centro. Es-
ta, creo yo, es la idea clave del impor-
tante libro que comentamos, «La prác-
tica de la innovación educativa», es-
crito por cinco profesionales de presti-
gio en campo educativo hoy. Se trata
de una obra, bien pensada y estructura-
da, muy alejada de tantas obras colecti-
vas como circulan hoy en que no hay
ninguna conexión entre los diferentes
capítulos. Aquí son pocos los autores y
bien avenidos y coordinados.

Las cinco partes en que se desarro-
lla la obra son consecuentes con la
idea de ofrecer una perspectiva de
cambio centrada en el docente.

LA PRÁCTICA DE LA INNOVACIÓN EDUCATIVA
Joaquín Paredes y Agustín de la Herrán (coords.)
Miguel Ángel Santos, José Luis Carbonell y Joaquín Gairín
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– Así, en la primera, «Los docentes investigan y definen la escuela innovadora», se sientan las bases de esta
estrategia, se definen los elementos que intervienen y se perfilan las estrategias que se van a utilizar, hacién-
dose hincapié en la evaluación e investigación de lo cotidiano y en los problemas concretos que afectan a la
práctica profesional.

– En la segunda, «Una escuela innovadora resuelve sus problemas y retos del día a día», nos ofrece la proble-
mática de tres realidades contemporáneas, la inclusión, la violencia escolar y la multiculturalidad que son
desarrolladas y contextualizadas en programas concretos que han sido puestos en marcha por las adminis-
traciones públicas, por entidades y por profesionales.

– La tercera parte, «Una escuela innovadora trabaja centros de interés innovadores» trata del papel educativo
de los centros de infantil, así como del alcance de la creatividad en todos los niveles educativos y los retos y
dificultades de la escuela que aprende.

– La cuarta parte, «Una escuela innovadora trabaja en lo no formal como en lo formal», se acerca a experien-
cias no formales de educación ambiental, intervención de los niños en el ecodiseño, formación profesional y
ocupacional, educación a distancia televisión educativa y e-Learning, entre otras. También, se desarrollan
las técnicas de enseñanza basadas en la exposición, la participación y la cooperación con enfoques y pers-
pectivas muy actuales.

– La última parte, «Una escuela innovadora reconstruye a diario la Didáctica», expone las aportaciones de la
innovación a la Didáctica y la reformulación que se ha hecho y puede seguir haciéndose de algunos de sus
contenidos básicos, como son las metodologías, los materiales (haciéndose hincapié en las TIC) y la evalua-
ción (tratándola bajo un triple prisma: diálogo, comprensión y mejora). Un último capítulo de esta última par-
te, «Redefinir la enseñanza: un enfoque radical», se nos ofrece para analizar muy críticamente el contexto
social de la enseñanza, planteándose la redefinición como técnica para la indagación (desorientación social
y educativa actual, inmadurez social generalizada, carencias esenciales en la educación, etc.). Por todo ello,
se proponen nuevos retos para la innovación y la formación del profesorado y para una redefinición de la Di-
dáctica.

Es cierto, como se expresa en este libro, que la Didáctica se renueva poco. «Desde hace lustros – dice A. de la
Herrán- atraviesa una profunda crisis de originalidad. En su devenir dominan más los coros y los ecos que las
voces. La investigación convergente sobre lo que ya está investigado y los trabajos obvios, que cuantifican o
cualifican lo obvio, podrán ser rigurosos, pero no novedades, y paralizarán la disciplina si proliferan en exceso».
Creo que este breve párrafo de la obra denuncia la realidad y a la vez es una propuesta sugerente de cambio.

Hablar de los autores me da un poco de pudor. Son excelentes profesionales, colegas de prestigio, con años
de experiencia y versados en trabajos e investigaciones, pero, además, son amigos míos. Y la amistad y el cari-
ño nublan, a veces, el intelecto. Sinceramente, creo, que han dado a la luz una de las mejores obras que pueden
ponerse en manos de los estudiantes de Magisterio y de Pedagogía pero, también, de los Maestros, de los equi-
pos directivos y los equipos de profesores que todavía se reúnen para reflexionar, investigar e innovar acerca de
su noble tarea. Los ejemplos, estrategias y actividades que se proponen en todos los capítulos les serán, sin du-
da, del máximo interés y utilidad.

JESÚS ASENSI DÍAZ
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Trastorno Negativista
Desafiante (TND)

Jorge Casesmeiro Roger

Qué es (DEFINICIÓN)
Los trastornos de la conducta de inicio en la infancia o la

adolescencia son básicamente tres: el Trastorno< por Défi-
cit de Atención con Hiperactividad (TDAH), el Trastorno Di-
social (TD), y el Trastorno Negativista Desafiante (TND). El
rasgo fundamental del negativismo u oposicionismo des-
afiante es un patrón persistente de comportamiento no coo-
perativo, desobediente, hostil y retador.

En que consiste (DETECCIÓN)
Se observa una manifestación habitual de las siguientes

conductas (por lo menos cuatro de ellas durante al menos
seis meses) con más frecuencia que en personas de su edad
y nivel de desarrollo: enrabietarse, discutir con adultos,
desafiar y desobedecer, molestar deliberadamente, acusar a
otros de los propios errores o de su mal comportamiento,
susceptibilidad, cólera, resentimiento y vengatividad.

Dichos comportamientos no incluyen agresiones a per-
sonas o animales, destrucción de propiedad ni robos o frau-
des; estos últimos son más propios del Trastorno Disocial.

Ante un alumno que aparentemente responda a estas ca-
racterísticas se debe informar al equipo psicopedagógico
del centro. Sería relevante una entrevista con la familia, a
fin de obtener información sobre posibles conflictos fami-
liares. Existen cuestionarios breves de detección en la es-
cuela, a cumplimentar por los profesores, muy valiosos pa-
ra el terapeuta. Éste último también podría solicitar colabo-
ración de los maestros para la aplicación en el aula de algu-
na escala de competencias sociales.

A quién afecta (POBLACIÓN AFECTADA)
Es un trastorno del comportamiento perturbador propio

de la infancia que suele manifestarse antes de los 8 años, y
generalmente no más tarde de la adolescencia. Pero con-
viene advertir que estas conductas suelen ser típicas en pre-
escolares y adolescentes, y que su aparición puede respon-
der a un proceso evolutivo normal.

Es más frecuente en niños que en niñas, si bien tras la pu-
bertad las tasas tienden a igualarse. La prevalencia parece
aumentar en varones con temperamento problemático o
gran actividad motora. Es uno de los trastornos diagnostica-
dos en psiquiatría infantil.

Cómo afecta (INTERFERENCIA EN EL AULA)
Los síntomas afloran en el entorno familiar. Pero es posi-

ble que acaben por hacerse extensivos a otros ambientes.
La escuela es un contexto particularmente sensible a la ma-
nifestación de este tipo de trastornos.

Además de los síntomas mencionados, existen otros de
posible aparición que afecten al comportamiento y rendi-
miento del menor: escasa autoestima, labilidad (inestabili-
dad) emocional y baja tolerancia a la frustración. El TND

puede darse en coexistencia con el TDAH, así como con
trastornos de aprendizaje y comunicación.

Qué hacer (AFRONTAMIENTO)
Es comprensible que un alumno con este perfil mine fácil-

mente la paciencia de sus educadores, cuya preocupación bá-
sica es la extinción de las conductas disruptivas o perturbado-
ras. En este sentido, un equipo docente bien coordinado por
un orientador puede jugar un rol decisivo. Pero la intervención
debe contemplar tres niveles: académico, socioafectivo y cog-
nitivo-conductual. Y siempre en clave de manejo de contin-
gencias, como estrategia de modificación de conducta orienta-
da al aprovechamiento de los comportamientos positivos. La
idea es que el sujeto re-aprenda que portarse mal no funciona.
Para ello deberemos conocer el repertorio de conductas adap-
tativas disponibles del alumno, así como los refuerzos (sociales
y/o materiales) por él más valorados. Podremos reforzar la au-
sencia de conductas indeseadas o su mero decremento. En
cualquier caso, la eficacia del refuerzo siempre es mayor si se
administra en respuesta a la conducta emitida de forma inme-
diata y contingente. Constancia y coherencia son fundamenta-
les. De recurrir al castigo (refuerzo negativo), este también de-
berá ser sistemático, contingente y proporcionado, y aparecer
junto con el refuerzo simultáneo de conductas alternativas.

Es en este marco que cada profesor debe preguntarse en
qué medida puede incrementar la autoestima del alumno y
contribuir a su integración (nivel socioafectivo), potenciar
su repertorio conductual adaptativo (nivel comportamen-
tal), y de ser preciso aplicar estrategias curriculares específi-
cas (nivel académico).

Bibliografía y recursos (PARA SABER MÁS)
Fernández, E. y Olmedo M., Tr. del comportamiento perturbador. Kli-

nik, UNED, Madrid 1999.
DSM-IV. Manual diagnóstico y estadístico de los trastornos mentales.

Masson, Barcelona 2001.
Qué es el TND y propuestas de intervención escolar. Centro de Recur-

sos de Educación Especial de Navarra (CREENA): centros.educa-
cion.navarra.es.

Sociedad Española de Psiquiatría. SEP. (c/ Arturo Soria, 311. Madrid):
www.sepsiq.org.

Drs. Javaloyes Sanchos, Mª A. y Redondo Romero A.M., «Trastornos
del comportamiento: trastorno negativista desafiante, trastorno di-
social y otros problemas del comportamiento». Sociedad Española
de Pediatría y Atención Primaria (SEPEAP): www.sepeap.org.
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La Educación en el corazón
de la nueva estrategia 

de la UE 2020*
Ángel Gabilondo

Ministro de Educación

* Artículo publicado por la Fundación Ideas, 17-1-2010.

La Presidencia Española de la Unión Europea represen-
ta para España en general y para nuestra política educativa
en particular una oportunidad que no debemos dejar de
atender. Esta coyuntura nos ofrece la posibilidad de tomar
una posición de liderazgo en el impulso a los procesos de
mejora, modernización y ampliación de la formación pro-
porcionada en todos los niveles educativos, en línea con
los procesos actualmente en marcha en Europa.

Por ello España está trabajando con la Comisión Eu-
ropea y el Trío de Presidencias que se inicia con nuestra
Presidencia (España, Bélgica, Hungría) en el desarrollo
de una agenda política, en la que el Consejo de Educa-
ción de la Unión adopte conclusiones y líneas de trabajo
futuras sobre las prioridades de la Presidencia Española
en temas tan relevantes como:

• el papel de la educación en la estrategia de Lisboa
post-2010,

• la actualización del marco estratégico de educación
y formación 2020,

• la dimensión social de la educación,
• las competencias básicas en la formación profesional

desarrollando nuevas capacidades para nuevos empleos,
• la internacionalización de la educación superior y

la modernización de las universidades.
Nuestra Presidencia tiene lugar durante un periodo de

crisis económica que plantea retos a afrontar pero tam-
bién oportunidades que no podemos dejar pasar. En es-
tos tiempos de crisis es más necesario que nunca el esta-
blecer las bases para un nuevo modelo de desarrollo
económico sostenible y socialmente responsable en el
que la educación debe jugar un papel fundamental.

EPICENTRO DE LA UE
La primera  prioridad de nuestra Presidencia es situar

la educación y la formación en el epicentro de las políti-
cas de la UE, debiendo ser un componente central de la

Estrategia de Lisboa post-2010 que se espera adoptar en
el Consejo Europeo de Primavera de 2010.

La importancia crucial de dicha prioridad para la Educa-
ción solamente se entiende cuando levantamos acta del
modesto papel que tan vital ámbito jugó  en la Convención
europea y en el Tratado por el que se establece una Consti-
tución para  Europa, y por ende, en el Tratado de Lisboa.

Efectivamente, la última modificación del  Derecho
Comunitario Originario, mantiene las competencias de
la Unión en materia de  Educación y Formación, lo cual
significa un largo horizonte temporal. Por ello, sin  mi-
nusvalorar las potencialidades de la Carta de Derechos
Fundamentales, debemos maximizar las modestas com-
petencias y valiosos mecanismos existentes. Entre ellos
resulta vital la Estrategia de Lisboa.

Por lo anteriormente indicado, en la agenda política
acordada en el Trío se establece que la educación y la
formación deben ser los motores para la  mejora del em-
pleo, la competitividad, la innovación, el desarrollo cul-
tural, la inclusión social y en definitiva para conseguir un
mejor desarrollo económico y  bienestar social.

La educación es la base de la UE para mantenerse co-
mo una región de prosperidad económica y cohesión so-
cial, haciendo frente a los retos de globalización y de-
mografía (envejecimiento y multi-culturalización progre-
siva de nuestras sociedades).

Hoy en día es claro que en la UE estamos lejos de al-
canzar los objetivos iniciales de la Estrategia de Lisboa
de «ser en 2010 la economía basada en el conocimiento
más dinámica y competitiva del mundo». Pero esta cons-
tatación, así como los desafíos presentes de relanzar un
crecimiento económico sostenible, combatir el desem-
pleo, reforzar la cohesión social y reforzar la ciudadanía
activa, lejos de amilanarnos deben impulsarnos a esta-
blecer una nueva visión para la UE 2020 aprendiendo
las lecciones de lo ocurrido hasta ahora.

Hasta ahora la educación y la formación no han sido un
área prioritaria en sí mismas sino que han estado subsumi-
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das en las orientaciones integradas para el crecimiento y el
empleo. Es ahora más evidente que nunca que la estrategia
que dé respuesta tanto a las necesidades inmediatas de re-
lanzamiento económico y recuperación de empleo como
a la sostenibilidad en el desarrollo económico y social a
largo plazo, pasa por la consideración de la educación y
formación como factores clave para desarrollar tanto la
competitividad como la cohesión social de la UE.

PARALELISMO HISTÓRICO
La resolución de los grandes retos globales a los que se

enfrentan nuestras sociedades: energía, cambio climático,
alimentación, agua, migración, sobre población, lucha
contra la pobreza, etc., pasan también por colocar a la
educación y la formación como pilares de la sociedad del
conocimiento en esta nueva era. Podríamos hacer un pa-
ralelismo con épocas pasadas en la historia como el Rena-
cimiento de los siglos XV y XVI en los que nuevas ideas en
la agricultura, el comercio, la gobernanza de las socieda-
des, el desarrollo del método científico, etc., impulsaron
una época de prosperidad y de florecimiento de las artes y
técnicas y de desarrollo de la condición humana, permi-
tiendo posteriormente las ganancias de la productividad y
competitividad que trajo la Revolución Industrial.

Necesitamos ahora un nuevo Renacimiento en el que
con la educación y la formación como base se desarrolle
la sociedad y la economía basadas en el conocimiento
impulsando los pilares de la investigación y la innova-
ción del triángulo del conocimiento a los que desde la
Presidencia Española queremos añadir un nuevo pilar el
de la dimensión y la responsabilidad social de la educa-
ción en todos sus niveles y especialmente en la educa-
ción superior. Aspectos clave para este renacimiento se-
rán el promover niveles mayores y más eficientes de in-
versiones en educación y formación. Esto es necesario
para la mejora y la actualización de los conocimientos y
competencias de los ciudadanos que permitan la salida
de la crisis, así como afrontar los retos de competitividad
económica, empleo, ciudadanía activa e inclusión social.

Asimismo el establecimiento de la sociedad del conoci-
miento necesitará de una mayor integración de los tres ele-
mentos del triángulo del conocimiento: educación, investi-
gación e innovación, avanzando hacia un Espacio Europeo
de Conocimiento que aúne la ambición comunitarias de
creación del Espacio Europeo de Investigación y del Espa-
cio Europeo de Educación Superior. La actualización del
marco estratégico de educación y formación 2020 Durante
la Presidencia Española se redefinirán y reforzarán los lazos
entre el marco estratégico de cooperación en Educación y
Formación 2020 (E&F 2020) y la estrategia global de Lisboa
de la UE post-2010. En particular se intentará mejorar la
contribución de la aplicación del método abierto de coordi-
nación en educación y formación a aspectos no directa-

mente ligados al objetivo de
crecimiento y empleo y a la
Agenda Social Renovada.

De nuevo aquí el escaso
cumplimiento de los ambi-
ciosos indicadores y puntos de referencia del marco estraté-
gico E&F 2010, con el cumplimiento de un único objetivo
establecido (participación en aprendizaje permanente,
abandono escolar temprano, terminación de los estudios de
educación secundaria, lectura), el referente al número de
graduados en matemáticas, ciencias y tecnología, hace que
haya que redefinir esta estrategia de cooperación en educa-
ción y formación entre los Estados Miembros y la Comisión.

Es necesario que todos los ciudadanos europeos adquie-
ramos los conocimientos y competencias requeridos para
alcanzar el mejor desarrollo personal y social posible. La
educación y formación en todos los niveles educativos de-
be preparar a los ciudadanos para los cambios económicos
y  sociales que traerá el nuevo modelo de desarrollo econó-
mico sostenible, suministrando las habilidades necesarias
para los nuevos trabajos en una economía baja en emisio-
nes contaminantes (carbón) y basada en el conocimiento.

Para ello la Presidencia Española pondrá el foco en los
4 ejes estratégicos de cooperación acordados por los Es-
tados Miembros:

• hacer del aprendizaje permanente y la movilidad
una realidad,

• mejorar la calidad y la eficiencia de la educación y
la formación,

• promover la equidad, la cohesión social y la ciuda-
danía activa,

• reforzar la creatividad, la innovación y el espíritu
empresarial en todos los niveles educativos.

El trabajo conjunto de los Estados Miembros con la
Comisión con nuestra Presidencia se basará en el refor-
zamiento del método abierto de coordinación con selec-
ción de objetivos, indicadores, aprendizaje mutuo e in-
tercambio y selección de nuevas prácticas.

En relación con el aprendizaje permanente se enfati-
zará la adaptación de los resultados y cualificaciones del
aprendizaje a las necesidades del mercado de trabajo,
en el contexto del marco europeo de cualificaciones, es-
tableciendo vías más flexibles de aprendizaje con aper-
tura a aprendizaje no formal e informal.

Asimismo, se celebrará un Conferencia en el marco del
Programa de Aprendizaje Permanente, que tendrá lugar en
mayo, y que comenzará el debate sobre la nueva generación
de programas educativos europeos, debate que continuará en
las presidencias sucesivas. Se profundizará en la búsqueda de
sinergias entre el Proceso de Bolonia para la educación supe-
rior, el Proceso de Copenhagen para formación profesional y
el marco estratégico para cooperación europea en E&F 2020.

Continúa en el número de abril.
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Juan Dantín Cereceda, 
un «maestro» a la búsqueda

de la región natural
José Antonio Sotelo Navalpotro

Geógrafo y Ambientalista
Director Adjunto del Instituto Universitario de Ciencias Ambientales (UCM)

«A Cocochi, amiga fiel», In memoriam

Juan Dantín Cereceda.

Remarcaba Platón en La República o el Estado, la
importancia que tiene para el hombre justo el dis-
tinguir «la estructura triforme del alma», por la que

se le ofrecen al individuo tres fuentes de placer: las ri-
quezas que sacian la «apetitividad», la gloria, que sacia
el orgullo, y el saber, que sacia el intelecto. En el «maes-
tro», Juan Dantín Cereceda (1881-1943), vamos a en-
contrar un «geógrafo» que, a través de sus enseñanzas,
nos ayuda en la aproximación de nuestro intelecto a un

saber, la Geografía, que se siente y se vive de igual ma-
nera que la que «bajo la retina se lleva el emigrante y en
las horas de soledad o de angustia parece revivir, cromá-
ticamente, dentro de su imaginación». (Ortega y Gasset,
NOTAS)

El horizonte intelectual y profesional, en palabras del
profesor Nicolás Ortega (Juan Dantín Cereceda y la Geo-
grafía española, Nº 42, 1997, págs. 7-34), de este madri-
leño que cursó sus estudios de segunda enseñanza en el
Instituto General y Técnico del Cardenal Cisneros, de es-
ta misma ciudad, con la calificación de sobresaliente y
Premio Extraordinario en el Grado de Bachiller, en la
Sección de Ciencia, así como el Premio de doña Manue-
la Rivadeneira (viuda de Joaquín Pi y Margall), consisten-
te en una colección de libros de la Biblioteca Universal.
Años después, en la Universidad Central de Madrid, ob-
tuvo la licenciatura y el doctorado en Ciencias (en la
Sección de Ciencias Naturales), bajo la tutela de Eduar-
do Hernández-Pacheco. La tesis, publicada en 1913, era
una versión abreviada de su Resumen fisiográfico de la
Península Ibérica, aparecido en 1912, y que Amando de
Melón consideró «el mejor libro de Dantín».

A la par que avanzaba en su formación, Juan Dantín
se presentó a distintas plazas de Catedrático de Instituto
(las dos primeras sin éxito), consiguiendo la Cátedra de
«Agricultura y Técnica Agrícola e Industrial» del Instituto
de Baeza, en julio de 1907. En 1910 se trasladó al Insti-
tuto de Albacete, y en 1912, al de Guadalajara, obte-
niendo mediante una nueva oposición, en 1922, la Cáte-
dra de la misma denominación, del Instituto de San Isi-
dro, de Madrid. Es en esta época, en la que inicia sus
contactos con la Junta para ampliación de Estudios e In-
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vestigaciones Científicas, entidad a la que se vinculó en
1911 en calidad de «agregado» al Museo Nacional de
Ciencias Naturales, en la Sección de Geología y Minero-
logía, nombrado posteriormente Profesor Ayudante, y
trabajando con el mencionado Eduardo Hernández-Pa-
checo, Salvador Calderón, Ignacio Bolivar, entre otros.

La obra del profesor Dantín Cereceda es amplia y di-
versa; en ella destacan títulos como Resumen fisiográfico
de la Península Ibérica
(1912), La vegetación de la
zona de influencia española
en Marruecos (1913), Ensa-
yo acerca de las regiones
naturales de la península
Ibérica (1922), Las Plantas
cultivadas (1926), Geogra-
fía (1926), La Ciencia, la In-
dustria y el Arte (1926), El li-
bro de la Tierra (1937; 3ª
edición), Regiones naturales de España (1942),… A tra-
vés de las mismas introduce en nuestro país las ideas de
Paul Vidal de la Blache o de Enmanuel De Martonne
mostrando un gran interés por sistematizar la diversidad
geográfica peninsular, en cuanto al medio natural. Para
Dantín, el concepto de región natural parte de un méto-
do fundamentalmente autóptico, de observación directa,
destacando la importancia de los elementos físicos en la
ordenación del espacio. De hecho, como señala A.
Chorley, la región natural es una porción del espacio te-
rrestre, cuya unidad nace exclusivamente de la interven-
ción de los elementos físicos. En este sentido, apuntaba
Pierre George (Los métodos de la Geografía, 1972) que,
aún cuando la introducción del concepto de región na-
tural supuso un gran avance en el
campo de las ideas geográficas, poste-
riormente, se ha comprobado que no
siempre el medio físico es el factor de-
terminante en la región geográfica, ol-
vidándose la mayor parte de las veces
del concepto de escala.

Hombre polifacético, colaboró es-
trechamente con diversas institucio-
nes, el Instituto Escuela, la Real Socie-
dad Española de Historia Natural, la
Real Sociedad Geográfica y el Cole-
gio de Doctores y Licenciados en Filo-
sofía y Letras y en Ciencias, del que
fue decano en el año 1928. También
participó en diarios como El Sol y La
Revista de Occidente, en los que inti-
ma con figuras tan señeras como José
Ortega y Gasset, en cuya obra se citan
frecuentemente los trabajos de Dan-

tín, así como las  ideas del mismo. Sírvanos como ejem-
plo algunos parágrafos del mencionado Notas, según los
cuales «de cada región podemos tener una imagen vi-
sual adecuada /…/ sólo es región, sólo es unidad geográ-
fica real aquella parte del planeta cuyos caracteres típi-
cos pueden hallarse presentes en una sola visión»; poste-
riormente, añadiría «sólo bajo la especie de región influ-
ye de un modo vital la tierra sobre el hombre. La confi-

guración, la escultura del
terreno, poblada de sus
plantas familiares y sobre
ella el aire húmedo, seco,
diáfano, es el gran escultor
de la humanidad. Como el
agua da a la piedra, gota a
gota, su labranza, así el pai-
saje modela su raza de
hombres, gota a gota; es de-
cir, costumbre a costumbre.

Las genialidades momentáneas que en él se produzcan
componen sólo su perfil». De esta manera, Ortega se ha-
ce «eco» de las ideas del profesor Dantín, de ese paisaje
y paisanaje, unido al preconizado por los hombres y las
mujeres del 98» –más concretamente, por Unamuno–
mostrándonos cómo, al metérsenos por los ojos, la re-
gión afirma su calidad real, su propia existencia.

En palabras del propio Ortega, «Dantín Cereceda lle-
vaba siempre un martillo y un sistema para medir el án-
gulo de los estratos, sacar fósiles y piezas de las pizarras
/…/ Parecía una especie de doctor Paganel de las novelas
de Julio Verne». En definitiva, podríamos con Kant ha-
blar, de uno de esos hombres «cuya diligencia y trabajo
contribuyen a la fertilidad de la tierra».
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Juan Dantín fue nombrado decano
del Colegio de Madrid 

en el año 1928



Los jueves clase de Historia a cargo de Doña María
Pérez Rabazo a las 11,30 horas.

Doña Isabel Medina imparte las clases de Arte los mar-
tes 9 y 23 a las 12 horas.

Del domingo 14 al sábado 20 viaje a Siria.

El miércoles 24 paseo por Madrid guiado por Doña María
Pérez. A las 11,30 salida de la Cuesta de Moyano.

Felices vacaciones.

Actividades Colegiados de Honor
Marzo 2010

A GENDA•••••••••••••••••••••••••••
FALLO DEL

XXI Premio Ala Delta 
y el X Premio Alandar 

del grupo editorial Luis Vives

El autor segoviano Ignacio Sanz, con su obra Una vaca, dos ni-
ños, trescientos ruiseñores, ha resultado ganador del XXI Pre-
mio de Literatura Infantil Ala Delta, convocado por el Grupo
Editorial Luis Vives.El jurado destacó «el tono fresco y dinámico
de la narración, de acentuada oralidad, que recuerda a los cuentos
tradicionales». La obra recrea un episodio de la vida del poeta
chileno Vicente Huidobro que, de regreso a su país tras pasar
unos años en Europa con su familia, se empeñó en llevar consigo
varios cientos de ruiseñores para llenar América con su canto. El
libro se alzó con el premio por unanimidad de votos de un jurado

X PREMIOALANDAR

La autora Rosa Huertas, con su obra Tuerto, maldito y enamo-
rado, ha resultado ganadora del X Premio de Literatura Juve-
nil Alandar. El jurado destacó la pluralidad de personajes y con-
tenidos de la obra, su fluidez y solidez narrativa en la que el des-
cubrimiento de un fantasma en la biblioteca del instituto desenca-
dena la búsqueda de claves que resuelvan una historia de amor
donde se cruza el pasado de la vida de Lope de Vega y el presen-
te de la joven protagonista, Elisa Velasco, en el escenario de las
calles de Madrid. El libro fue designado ganador por mayoría de
votos.
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Copyright y TV 2.0
LOS SECRETOS JURÍDICOS DE LOS E-BOOKS

Las TV online
DE LAS MEJORES UNIVERSIDADES

Ponentes del mundo de la empresa, las TICs, la web social y la
Universidad destacarán en Madrid los aspectos del nuevo mana-
gement 2.0. y los contenidos multimedia.

Expertos en Contenidos on Line en las Universidades expondrán
las Aplicaciones que vienen utilizándose, cómo son los derechos
de sus titulares, y discutirán un nuevo modelo que este contexto
demanda.

Juristas como Juan Salmerón, socio de Media y Propiedad Inte-
lectual del Bufete Écija y Abogados, junto con Loreto Corredoi-
ra, Directora de las Jornadas y de la Cyberlaw Clinic, analizarán
las cuestiones jurídicas de los contenidos on line, especialmente
los vídeos y los e-books. Además, Angel García Castillero, Con-
sejero de la CMT expondrá los Desafíos de la regulación en la
etapa final de la Convergencia.

¡Reserve ya su inscripción! Con un 25% descuento hasta el 20
febrero

Jornadas, 24 y 25 de Marzo 2010
La Televisión por Internet (TVIP y VOD)

Compartir, Comunicar, Educar
Organiza: e-Televisión spin off de la Universidad Complutense

Colaboran: Facultad de Ciencias de la Información (UCM) –
EspacioTV

Lugar: Madrid. Facultad de Ciencias de la Información, Salón
Conferencias. Edificio C, Universidad Complutense. Avda.
Complutense s/n. Madrid 28003.

Cuota de inscripción: 180 € antes 20 febrero/ 240 € después
Ver condiciones especiales a algunos colectivos

+ info: www.e-television.es/jornadas



GENDA•••••••••••••••••••••••••••
Recibe del Ministro de Educación la Encomienda 

con Placa de Alfonso X el Sabio
MANUEL DE CASTRO: «La educación es una de las tareas
más nobles a la que merece la pena consagrar la vida»

El ministro de Educación, Ángel Gabilondo, entregó el pasado 18
de febrero la Encomienda con Placa de la Orden Civil de Alfonso
X el Sabio a Manuel de Castro, ex secretario general de Escuelas
Católicas (FERE-CECA y EyG).
En un sencillo acto, celebrado en la sede del Consejo Escolar del Estado,
Carmen Maestro, presidenta de este organismo, dio la bienvenida a los
asistentes y resaltó la calidez humana y la eficacia del homenajeado.
En su discurso, Manuel de Castro agradeció su ingreso en la presti-
giosa Orden Civil de Alfonso X el Sabio por lo que supone de recono-
cimiento a una «labor razonablemente bien realizada», y de orgullo
personal e institucional. Por ese motivo, quiso hacer extensiva la con-
decoración a Escuelas Católicas por haberle ofrecido la oportunidad
de trabajar para la educación católica.
De Castro señaló que esta condecoración es motivo de orgullo tam-
bién para la Congregación Salesiana que, con amplitud de miras encomiable, tuvo la generosidad de favorecer que durante estos
años pudiera trabajar en favor del conjunto de escuelas católicas. Por ello, destacó la presencia en el acto de Luis Miguel Núñez,
regional de los salesianos, en representación del Rector Mayor de la Orden, y de Luis Onrubia, provincial de Madrid.
Manuel de Castro subrayó además su agradecimiento a familiares y amigos y a aquellas personalidades que quisieron acompa-
ñarle en este acto como Juan Velarde, consejero del Tribunal de Cuentas y presidente del Foro Calidad y Libertad o Etienne Ver-
hack, secretario general de las escuelas católicas europeas.
En su discurso de agradecimiento explicó las convicciones que durante estos años han guiado su actuación y que le han llevado a
estar plenamente convencido de que «la educación es una de las tareas más nobles del ser humano, a la que merece la pena con-
sagrar la vida».
Algunas de esas convicciones se resumirían en las palabras con las que finalizó su intervención: «He creído y sigo creyendo en la es-
cuela católica y en la necesidad de comprometerse con los problemas educativos del país. He defendido el derecho a educar según
nuestro proyecto educativo, sin más condicionantes que los derivados de la propia Constitución. He estado convencido de la com-
plementariedad de las redes y de la necesidad de que ambas se impliquen en los problemas de nuestro sistema educativo y sean tra-
tadas con equidad. He apostado por el diálogo y la independencia política como la mejor manera de avanzar en la educación».

«Una de las personas más relevantes de la educación de los últimos años»
Por su parte, Ángel Gabilondo señaló que Manuel de Castro es una de las personas más relevantes de la educación de los últi-
mos años porque ha batallado mucho para mejorarla. A su juicio, las palabras que definen la aportación del ex Secretario General
de Escuelas Católicas son: diálogo y búsqueda de consenso, sensibilidad, decisión, trabajo constante, altura de miras en situacio-
nes complejas, templanza y mesura, cooperación, compromiso con sus valores, responsabilidad y corresponsabilidad, firmeza,
convicción y capacidad de escucha.
Para concluir su intervención, Gabilondo reconoció que la escuela concertada tiene derechos y obligaciones y que no se defiende
a la escuela pública atacando a la concertada, ni viceversa. Volviendo al motivo del acto, el Ministro de Educación subrayó que el
ingreso de Manuel de Castro en la Orden de Alfonso X el Sabio se ha concedido por su mérito, que no es otro, que su dignidad,
generosidad y responsabilidad.

CDL MARZO 2010 / 37



38 / MARZO 2010 CDL

IBROS • LIBROS • LIBROS • LIBROS • LIBROS •L LOS LIBROS DE...

Estadística aplicada: Una visión instru-
mental. Teoría y más de 500 problemas
resueltos o propuestos con solución
Mª Teresa González Manteiga, Alberto 
Pérez de Vargas Luque
Editorial Díaz de Santos
Madrid, 2009

Para muchas personas que necesitan utili-
zar la estadística ésta es un misterio. Re-
curren a software estadístico que les pro-
porciona resultados. Al desconocer la ma-
teria, creen en la información que obtie-
nen sin entender cómo se ha llegado a ella
ni si es correcto ni apropiado el análisis
realizado. 

Se presentan los temas de forma gradual
y secuenciada, especificando las hipótesis
necesarias y razonando los procedimientos.
Los capítulos se ilustran con ejercicios y
problemas resueltos, conjugando los mé-
todos de resolución manual con el uso de
programas de estadística para ordenador,
tomados de diferentes campos y al final de
cada uno se insertan problemas propues-
tos cuya solución se incluye en el Apéndi-
ce II. 

Este libro no exige conocimientos ni
experiencia previa en estadística y trata de
paliar las dificultades que se les presentan a
personas no matemáticas que necesitan
aplicarla. Es apropiado para investigadores

que necesiten comprender las técnicas esta-
dísticas para su aplicación en la investiga-
ción, para estudiantes de grado y postgrado
de ciencias experimentales, ciencias de la
salud, ciencias sociales, ingeniería, etc., y
para todas aquellas personas que sientan
curiosidad por las aplicaciones de la esta-
dística. 

INDICE: Estadística descriptiva unidi-
mensional. Estadística descriptiva bidimen-
sional. Probabilidad. Distribuciones de pro-
babilidad discretas. Distribuciones de pro-
babilidad continuas. Distribuciones bidi-
mensionales y multidimensionales. Infe-
rencia estadística. Estimación de los pará-
metros de una población. Intervalos de con-
fianza de los parámetros de una población.
Contrastes de hipótesis de paramétricos.
Contrastes no paramétricos. Análisis de la
varianza y análisis de la regresión. Una in-
troducción a los procesos estocásticos y a la
estadística espacial: métodos geoestadísti-
cos. 

Literatura Griega Contemporánea
Alicia Villar Lecumberri
Sial Universidad
Pamplona, 2009

Distingue los usos en función del contexto
social (general, coloquial, malsonante, vul-

gar, ingenio popular y refranes); los domi-
nios geográficos (españoles y americanos);
y la actualidad del término (antiguo, des-
usado y recién incorporado). 

La literatura griega actual adolece de
un estudio sistemático desde la creación
del Estado griego moderno hasta los albo-
res del siglo XXI en nuestra lengua. Si
bien en su día, en 1994, contábamos con la
traducción española de la Historia de la li-
teratura griega moderna de Politis, esta
obra está ya descatalogada y además se in-
terrumpe en la década de los setenta. Co-
mo docente de la asignatura de literatura
griega contemporánea, en la Universidad
Autónoma de Madrid, constaté esta reali-
dad y, para «enmendar entuertos y deu-
das», me dispuse a emprender esta aventu-
ra en el campo de investigación. Para ello
he contado con el inestimable apoyo de la
Fundación Onasis, quien me concedió una
beca de investigación que me ha permitido
cumplir mis objetivos. Pues bien, con el
afán de solventar este vacío bibliográfico
presentamos esta obra, para que los hispa-
nohablantes puedan iniciarse en el ámbito
de la literatura neohelénica. En ella el lec-
tor ávido podrá encontrar los aconteci-
mientos sociales y políticos más relevan-
tes de la Grecia contemporánea, que fue-
ron decisivos de cara a la creación litera-
ria, las corrientes literarias en las que se
pueden enmarcar los literatos griegos des-
de comienzos del siglo XIX, agrupados
por Escuelas y generaciones, la bibliogra-
fía pertinente actualizada y un índice de
nombres propios que recoge los nombres
de los poetas y prosistas griegos contem-
poráneos.

Diccionario ideológico. 
Atlas léxico de la lengua española
Rafael del Moral
Diccionarios Heder
Madrid, 2009

La tradición de diccionarios ideológicos se
inició para el griego. Lo hizo Julio Pollux.
Su libro, Onomasticón, hoy es una pieza
clásica. Luego fue creado para la lengua
sánscrita y mucho más tarde para el inglés
(Roget’s Thesaurus) y para el francés (Dic-
tionnaire des Analogies). Desde 1949 el de



CINE
La cinta blanca

Alemania-Austria-Francia-Italia, 2009. Duración: 144 minutos. Director: Michael Haneke. Guión: Mi-
chael Haneke. Fotografía: Christian Berger. Montaje:Monika Willi. Intérpretes: Leonie Benesch (Eva),
Steffi Kühnert (Anna), Ursina Lardo (Marie-Louise), Gabriela-María Schmeide (Emma), Christian Friedel
(El maestro), Burghart Klaussner (El pastor), Ulrico Tukur (El barón).

En un pueblo del norte de Alemania, en el año 1913, justo antes de la Primera Guerra Mundial, tienen lugar
una serie de acontecimientos inexplicables que perturban la convivencia de la comunidad. La voz en off del
joven maestro de escuela narra los acontecimientos y se aproxima a la verdad de lo que ocurrió. 
La cinta blanca se llevó en mayo la prestigiosa Palma de Oro en el Festival de Cannes, el premio europeo al
Mejor Director y ya está en la carrera por el Oscar en el premio a la Mejor Película de habla no inglesa. Con
esta carta de presentación, lo primero que habría que preguntarse es que es lo que tiene de interesante este film para que haya tenido tan
buena acogida por parte de jurados y críticos. La respuesta va en dos direcciones. La primera tiene que ver con la utilización que Mi-
chael Haneke hace del lenguaje cinematográfico. La película está rodada en blanco y negro, algo inusual en el cine actual, y tiene una
excelente fotografía. La utilización del blanco y negro sitúa al espectador en un espacio social y político pretérito, alejado de su percep-
ción actual, pero no de su memoria. La fotografía se recrea en los planos fijos para captar toda la atención del espectador y hacerle ver
más allá de lo que realmente mira. El director juega con lo sugerente, con lo imaginario, nunca con la evidencia y es precisamente esto
lo que hace que algunos de los planos tengan una gran carga dramática. Como la escena en que muestran como limpian el cadáver de la
esposa del campesino, pero sin llegar a ver la cara de ésta; o el plano fijo de la puerta donde, al otro lado, el padre está castigando a sus
hijos.
Otro de los aspectos importantes es el relacionado con el argumento. Michael Haneke nos muestra la incidencia de determinadas fuerzas
sociales en el comportamiento humano. Bajo la apariencia de una comunidad local bien cohesionada y armónica, se esconde un entorno
agobiante que combate con violencia a quienes no encajan en su modelo social. Una educación restrictiva, disciplinaria, jerárquica, apa-
rentemente basada en la bondad y en la rectitud, acaba convirtiendo a los jóvenes en insensibles al dolor y al sufrimiento ajenos. La
comparación con el surgimiento de los fascismos es evidente, sobre todo, porque la acción transcurre en Alemania al inicio de la Prime-
ra Guerra Mundial. Sin embargo, el propio director afirmaba que su objetivo principal era «presentar a un grupo de niños a los cuales se
inculcan valores considerados como absolutos y la manera en la cual interiorizan estas ideas. Si se considera como absoluto un principio
o un ideal, ya sea político o religioso, se vuelve inhumano y conduce al terrorismo». Toda una declaración de intenciones para mostrar-
nos que esta película no está tan alejada de nuestro tiempo.

JOSÉ LUIS DOMÍNGUEZ LÓPEZ
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Julio Casares copa las consultas de los inte-
resados hispanófonos. 

Sesenta años después nace el Dicciona-
rio ideológico. Atlas léxico de la lengua
española, monumental colección que con-
tiene contiene más de 200.000 voces clasi-
ficadas en 1.600 campos semánticos. Las
palabras aparecen en listados de términos
asociados, afines, vecinos o sinónimos que
se prestan a la expresión de un concepto. 

Distingue los usos en función del con-
texto social (general, coloquial, malsonan-
te, vulgar, ingenio popular y refranes); los
dominios geográficos (españoles y ameri-
canos); y la actualidad del término (anti-
guo, desusado y recién incorporado). 

Además de permitir la consulta del sig-
nificado de una palabra añade la posibilidad
de buscar una voz que se ajuste al significa-
do que tenemos en mente. Descubrimos así

la palabra que supimos y hemos olvidado,la
que echamos de menos o la que sospecha-
mos que debe existir.

Este Atlas léxico se distingue por el mo-
do práctico en que presenta las palabras y
expresiones mediante encabezados, térmi-
nos guía y breves explicaciones para las
voces de uso infrecuente. Probablemente
la mejor y más densa clasificación de las
palabras y expresiones de una lengua que
puede concebirse.

Rafael del Moral, experto en sociolin-
güística y autor de más de veinticinco
obras, entre ellas el Diccionario Espasa de
las lenguas del mundo y la Enciclopedia
Planeta de la novela española, es doctor
en Filología por la Universidad Compluten-
se de Madrid, profesor de Lengua española
y vicepresidente de la Asociación Come-
nius de Enseñantes Europeos.
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DIÁLOGOS

¿De dónde saca…?
Álvaro.–¿…tantísimo como destaca?
Inocencio.–¡Ganso! ¡Qué no esta el horno para bromas!

¿De dónde saca o va a sacar el Gobierno el dinero necesa-
rio para pagar a todos los cargos políticos, a todos los fun-
cionarios, a todos los parados, a todos los jubilados, los in-
tereses de la deuda externa e interna y la misma deuda?

Alv.–Yo no sé, pero seguro que la Ministra Salgado, por
ejemplo, te lo puede contestar.

InD.–Echa cuentas muy por encima. ¡Sabes que entre
Presidentes, Ministros, Directores, Subdirectores, Jefes de
«todo», Asesores, Diputados, Senadores, Alcaldes, Conce-
jales, Funcionarios de todo tipo y pelaje son mucho, mu-
cho más de de tres millones y parados más cuatro y jubila-
dos más de…

Alv.–¡Cállate! Y ponte en el platillo de lo positivo; hare-
mos todo lo posible para salir de la crisis.

InD.–De donde no se mete no puede sacarse, Álvaro.
La situación es como es y es una tontería, lo sé, buscar res-
ponsables, pero lo que no puede mantenerse es una acti-
tud de inercia sin aplicar frenos y cambios de rumbo de
forma drástica e inmediata.

Alv.–¿Y tú que propones?
InD.–No tengo una varita mágica para cambiar todo de

golpe, pero si quienes tienen obligación de frenar y cam-
biar y pueden hacerlo no lo hacen, es a ellos a los que hay
que cambiar cuanto antes.

Alv.–¿Elecciones anticipadas?
InD.–No lo sé. Yo, si en mi puesto me doy cuenta de

que no sirvo debería irme solo, sin que nadie me empuja-
ra. Pensar en elecciones me subleva; tener que oír otra vez
mentira tras mentira, ser espectador de la pobreza de quie-
nes aspiran a gobernarnos, es decir, de nuestro políticos en
campaña, destruyendo al otro (que no debería ser contra-
rio) en lugar de construir, para mí es insufrible.

Alv.–Ya sé. Hace años se decía soy apolítico y lo decían
los fachas de toda la vida y hablaban así de las elecciones
democráticas, como tú hablas ahora.

InD.–No entro al trapo, Álvaro. Quizá no haya otra so-
lución que elecciones, claro, pero dada la situación creo
que se debería formar un gobierno de coalición, como se
logró en Alemania, para evitar las peleas entre partidos
con el coste social y económico tan desmesurado que pro-
vocan.

Alv.–Pero después de unas elecciones.
InD.–¿No habría otros procedimientos?
Alv.–Es imposible poner de acuerdo «por las buenas»,

sin votos a todos los partidos y además parece que pre-
tendes un gobierno de salvación nacional, que no es

preciso, saldremos de ésta por caminos democráticos
normales.

InD.–¡Dios te oiga!
Alv.–Dios, dios… Si tu solución es ésa, estás apañado.
InD.–Dejémoslo, Álvaro. Aunque lo niegues, me pare-

ce que no las tienes todas contigo. ¿Leíste la propuesta de
Gabilondo para el Pacto?

Alv.–Sí
InD.–¿Y…?
Alv.–Creo que hace un esfuerzo muy significativo para

crear un campo de juego que dé frutos. Propone un espa-
cio muy amplio y, si no se logra el Pacto, no va a ser por él.

InD.–Es verdad, pero huye de todo lo conflictivo y da
pie con su amplitud para que las Comunidades y Partidos
llenen espacios de problemas y conflictos.

Alv.–Esperemos que las peticiones de pacto sean conse-
cuentes y todo el mundo ceda algo para encontrarnos en
un núcleo común que, aunque sea mínimo, sirva de base
para luego extenderlo.

InD.–Iba a decirte Dios te oiga, pero me reprimo para
que no te rías de mi. Y te pregunto, para salir de la crisis
económica ¿no podría hacerse algo parecido?

Alv.–¡Hombre!, si empiezas llamando inútiles a los res-
ponsables en Economía del Gobierno, si les dices que se
vayan sin empujarlos, si menos insultos groseros reciben
los pobres de todo, «bueno», sin insultos groseros de ti,
porque por ahí… si intentas un pacto con este talante, ¿có-
mo piensas que va a ser posible?

InD.–La verdad, que no es posible, tienes razón… Pero
es que Gabilondo se ha acercado a los demás, intenta des-
de que llegó poner bases para el Pacto con su actitud, sufre
un montón por lo que le reprimen los suyos y por lo que le
acusan los otros, pero en Economía sólo hemos sufrido
desplantes, prepotencias de los responsables y las conse-
cuencias de su ineptitud.

Alv.–Entiendes que te diga que te vayas a freír monos,
por no ser grosero y decirte lo que te mereces.

InD.–¡Claro que lo entiendo! No quiero faltar al respeto
a nadie, pero las cosas son como son y estamos al filo de
la bancarrota como Estado.

Alv.–Eso es mentira.
InD.–Te vuelvo a decir, Dios te oiga y sea mentira de

verdad.
Alv.–No te aguanto más. Adiós.
InD.–Adiós, Álvaro.

INOCENCIO DOCENTE

inocenciodocente@cdlmadrid.org 
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I Congreso de Docentes de Ciencias de la Naturaleza.I Congreso de Docentes de Ciencias de la Naturaleza.
Jornadas sobre Investigación y Didáctica de laJornadas sobre Investigación y Didáctica de la

Biología y la Geología en Secundaria y BachilleratoBiología y la Geología en Secundaria y Bachillerato
Madrid, 16 y 17 de abril de 2010

Programa:Programa:
Conferencia inaugural.
4 sesiones de comunicaciones.
Una sesión de pósteres.

Áreas temáticas:Áreas temáticas:
Didáctica y experiencias en el
aula en Secundaria y Bachillerato.
Las Ciencias Naturales en el
ámbito de la salud.
La enseñanza de la Biología y
Geología y las nuevas
tecnologías.
Talleres de innovación educativa o
experimentación en el aula.
Temas libres.

Coordinadores:Coordinadores:
Dra. Marisa González Montero de
Expinosa, Grupo de Investigación
“Epinut” de UCM
Dr. Alfredo Baratas Díaz,
Vicedecano de la Facultad de
Ciencias Biológicas, UCM

Información y contacto:Información y contacto:
http://CongresoDocentesCiencias.AwardSpace.info

Colegio Profesional de la Educación,
biologiageologia@cdlmadrid.org

Dra. Marisa González Montero de Espinosa,
mglezmontero@gmail.com

Inscripción:
40 euros para colegiados, personal y alumnos de la UCM,

60 euros para no colegiados






